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ABSTRACT 



This document consists of three separately published fact 
sheets combined here because of the close relationship of their subject 
matter. The first fact sheet, "Communication Interactions: It Takes Two" 
(Kathleen Stremel) , defines communication; suggests ways to find 
opportunities for interactive communication; offers specific suggestions for 
improving interactions (such as interacting often, allowing the child to 
participate in as many activities as possible, and providing examples for 
others) ; and gives an example of communication interaction. The second fact 
sheet, "Expressive Communication: How Children Send Their Messages to You," 
defines expressive communication, lists reasons to communicate at an early 
age and at a later age, explains use of a communication map to assess the 
child's expressive communication, recognizes the progressive nature of 
communication development in planning an individualized program, and presents 
guidelines for developing an effective communication program. The third fact 
sheet, "Receptive Communication: How Children Understand Your Messages to 
Them, " defines receptive communication, offers tips for sending effective 
messages, and explains the use of a communication map. to evaluate the child's 
current receptive language abilities and to design a program for the child 
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based on his/her hearing and vision, motor abilities, and cognitive 
abilities. Each fact sheet also includes an annotated list of suggested 
resources. (CR) 
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C 6 m o los ni h os n.os en via n m en s a j es 



... <• 



Agradecimientos * - y y' f : y V. v*v * 

t Esta hoja informativa es urn adaptation de-la escrita original - . 

: mente por Kathleen Strand, y ha stdo publicada y distribuida den - . 

. ; _ tro del Estado de Mississippi por el Proyecto del Estado de 
t ■' Mississippi para Personas -que son Sordds y degas. - - 

. Proposito de este volante , A ' y , . / 

^ 0 Alentar a padres y personas que brinden servi- 
; , cios a ser mas receptivos en reladon a las formas ’ 

de comunicacion actuates del nino.. 

$ Analizar las razones y los usos de la comunica- 
cion expresiva. V • .'"y = . / " : . ’ 

y . 0 Alentar a padres y personas que brinden servi- \ 
cios a desarrollar un ".mapa" de las necesidades 
. ' ‘ ... * de comunicacion expresiva actuates y futuras 

r • del nino. ^jy - ^ 

0 Analizar las varias formas de comunicacion ex- . ‘ 
presiva que pueden usarse. . . % ; 

!‘ ; V'v 0 Analizar la naturaleza progresiva del. desarrollo 

: de la comunicacion; . *;■ : ... — y, *• - ; 

Presentar pautas para el diseno de un programa de 
, comunicacion efectivo. ' . / v •• 



y - . Qy® ®s D@ €.@myoo€aeo©ini ' : 
\ -expresiiwa?-.'-. V yCy ... 

La comunicacion expresiva implica enviar un'men- 
j saje a otra(s) persona(s) para:, (a) hacer que algo 

- suceda o (b) detener algo qiie ya esta ocurriendo. 

Los ninos y jovenes qtie son sordos y ciegos. son- ca- 
; paces de expresarse-de varios modos diferentes. Pa- 
. dres, hermanos y otras personas que brinden 

- servicios deben ser receptivos a sus variadas formas 
de comunicacion. Ademas deberan darse cuenta y 
fomentar las oportunidades en que se puede preseri- 
tar la. comunicacion expresiva. 



"jNo. quiero otro bocado!" . * . , ■ ; * * “■ y y - 

"jDeja de hacer eso! M y* / *yy ; 'y ■ * 

"Hazme caso" * V ' • :V '. ' ' ; 

... '’Mama" ■ ‘ ’ ’ /.- .. ■ ; V : 

"jEy, aqui estoy... mirame!" y ! t * ;•* ? . ; ’ , . 

' "jVen aquir . •••'. . y.’ ’/ "y- y 

Pedir mas ' V '■ ’ * v' 

■y’Quiero Qtro.bocado'y j / . , * ' ■ ■ 

• n Mas saltitos por favor” 

’’Necesito mas ejercicios” * • : . 

’’Quiero seguir jugando con la pelota” y 

Elegiry , *v ’ ’ - ’ y V ; v y ’ ■' . .. *• • - .- s 

"Quiero leche chocolatada” (y no mas comida)- 
•y- "Quiero uha hamburguesa" (y no.una bebida) K . 

. "Necesito un recreo" • ■ 



iomB -para copifiuiniicairse a- • ■ “. 
. yy; ..y yini® ®d®d ttempirasini'as. •; .... 

. . -'Protestar o rechazar algo *.:• ’ - 

"jNo me toques!”' - . q 

rnw- "jEso no me gusta!"/ ^ 

Programa Hilton/Perkins, en cooperaclon con la Fundacion Conrad N 



©mas para €©myini.D©f its® ^ a . > 
.. . ysrua ©clad; pis a¥amiia ; dla . :■ ■ 

Saludar a alguien; hacer un comeritario social y. \ 

. "Hola" , ; ‘ yy " . ■ ' ; /.‘y ‘ •- • y 

n Adi6s.! ,; : ' V ; : ‘ ‘ y/ ; .“y : 

' ‘ "Gracias'^ y.y . *■“ ; ’• ' ; : p , v ,‘ - ' '! y : 

Qfrecer : , : y - . ‘‘‘ ' *’ . . , yr. 

* "^Quieres un poco?"y. . ■ ■ ■'.’•y ’ y. • 

. I’Sirvete, toma del mio" \ . . . y 1 y y 

Hacer comentarios . . ' y *. ;”■* . 

"Eselrmo". ' ‘ ; y /:• ■ . ’ Vy 

"Esto me gusta” ' ■ y , - '■ ; ■ 

.'."La mesa esta sucia" ^ ' 

Responder a una comunicacion precedente ’ 
""Estabien” ‘ ,•* -.’ ■:■’.> ; “ i; - ■ . ■ ’ 

. "Mas tarde" . " . . _.y 

‘Pedir mas informacion . y- ' - - . y- 

."^Que vamos a hacer?" - 

. "^Adonde vamos?” . * ^ r yv - 

. ■ "^Donde estamos?" . y\ > \ 

"^Como hago.esto?". ‘ " y ■' ' . V . y^'- ;; y 

Todo el mundo se expresa en cientos de modos difer- ‘ 
entes. Los ejemplos anteriormente citados se dan y 
diante ePhabla. Los ninos que son sordos y ciegos . 

Hilton, ha suministrado la traduccidn al espanol de esta publicacidn 
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pueden tambien usar expresiones faciales, gestos/ 
senas, pizarras de comunicacion, etc. ; • 



Etapas. de ©©myoiSea^ioBi' 

Poimga a.siULhijp.en-el maps' / 

Usaremos el nombre de "Pablo" para represen tar a 
un nino [o nina] pequeno, a un nino algo mayor o a 
uri joven adulto que es sordo-ciego. Imagmese que 
Pablo es su hijo o un ahimno de suclase. 

A1 principio, como todos los papas y mamas, los pa- 
dres de Pablo entendian el llanto y movimientos de 
Pablo como algo con significado, si bien Pablo no 
comunicaba necesidades de forma intencionada a 
nadie. La gentd comenzo a responder a los 
movimientos de Pablo y a sus gestos faciales como si 
se tratara de una forma de comunicacion. Luego Pa- 
blo comenzo a comprender que ciertos movimientos 
hacian que cieftas cosas sucedierami Pablo 
comenzaba a tener cierto control sobre el mundo que 
lo rodeaba. Mas adelante, la madre de Pablo, su pa- 
dre y.su maestro se reunieron para ver como Pablo, 
ppdria-comunicarse con mas gente y de nuevas 
maneras. . , 

Mapa de comunicacion 

El mapa de comunicacion expresiva que se muestra 
mas adelante puede servir como guia para: 

1. Determinar de que maneras su hijo es capaz de 
\ comunicarse con usted actualmente. (Presente) 
,2. Determinar el modo o modos en los que su hijo 
puede aprender a comunicarse durante el 
proximo, ano. (Objetivos IEP) . : •>. * 

3. Determinar los modos en los que su hijo puede 
llegar a ser capaz de comunicarse en el futuro. 
(Planificacion. con vision de futuro) > 



A1 mirar d mapa de la Figura 1, se dara cuenta que, 
al principio, las tecnicas de comunicacion son sim- 
ples y concretas. A medida que avanza en el mapa ^ 
vera que los tipos de comunicacion se vuelven cada 
vez mas complejos. Pablo es capaz.de usar una 
variedad de modos de comunicacion diferentes para 
transmitir el mismo mensaje. Cuando hace esto, Pa- 
blo esta mostrando un comportamiento comunica- ' 
tivo "intencioriado". 

Los padres y las personas que brindan servicios de- 
; \ ben analizar lo siguiente: 

$ ^En cuantos modos diferentes se comunica el es- 
tudiante en la actualidad? V 

0 ^Que nuevos modos se le podrian ensenar du- 
rante el ano?. 

0 ^Que posibles modos se le podrian ensenar du- 
rante los proximos cinco anos? 

Se pueden llenar las areas con los colores del codigo 
que se muestra, 6 tambien puede crear el suyo 
propio. Los padres deben tener una copia y otra 
copia debe guardarse con los papeles del nino. De- 
A masiado a menudo, durante periodos de transition, , 
no se planifican o mantienen los sistemas de cornu- . 
nicacion del nino. Cuando eso sucede se puede per- .. 
der un tiempo invaluable por (a) cambiar el j; 
programa del nino cuando el actual funciona bien, 
•(b) tratar de.ensenarle tecnicas de comunicacion que 
en el pasado no funcionaron, o (c) ensenar tecnicas 
que el nino ya conoce.. 

Comunicacion por reconocimiento 

Los comportamieritos indican conciencia de que otra 
persona esta presente. , . "V/ 

Expresiones faciales - Estas primeras expresiones 
pueden no tener el proposito de comunicar nada, 
sino que simplemente sean reacciones^ que indican 
placer 6 disgusto. 



Comunicacion Expresiva 



Comunicacibn por 
reconocimiento 



. Expresiones faciales 



Use este c6digo de colores 
para llenar las fireas 
adecuadas. 

Actual :. .Amarillo 

Plan a 1 afio..... Rojo 

• Futuro.... Azul 



Comunicacibn Comunicacibn 

eventual instrumental 



Vocalizaciones 




Tocar persona 


. Movimientos 
corporates 


Maniputar 

persona 


Botbn de llamada 




Tocar objetot 



Comunicacibn 
bbsica j 



. Comunicacibn V 

Comunicacibn simbblica emergente Comunicaclbn 
convene ion al (adaptaclones) simbblica 



Extender objeto 




Gestos complejos 




Seftas con 
las manos 


Gestos sencillos 




Objetos 
en .miniature 


Slmbolos 
no hablados 


Sefialar 




Imbgenes/dibujos 




Sistemas 

electrbnlcos 


Comunicaclbn 
de dos bo tones 




Otros 

slmbolos tbctlles 




Habla 



La comunicaclbn 
es mbs compleja 
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. Ejemplos: 

■ Abre la boca para pedir mas. < *.:*■ ' : ‘ 

Mueve la cabeza hacia unlado. . r 

* Sonrisas o muecas. ' ; ** v,. v 

Vocalizaciones - Las -primer as vocalizaciones 
: pueden indicar placer^ malestar o angustia. Los pa-^ . 
dres pueden notar que cuando Pablo esta incomodo 
. . o a disgusto, sus vocalizaciones son mas fuertes, lar r 

‘ \ • gas y tienen una entbnacion diferente a cuando Pablo . 

esta contento. - ; ‘ ' V ’ • 

V: • Ejemplos: .. : / ' ‘ ' ;• * ; , V / 

Llora para indicar malestar. . 

. : ; Hace el sonido/’u^muy suave, cuando lo acunanc, 
t Haceelsonido"a"fuertecuandqseacabalamusica. 
Hace.un.ligero ruido "ui" cuando se hamaca. , v ; 

Comunicacion eventual " *'-/•. •!; 

; j Estos comportamientos tienen un proposito pero no . 

; se utihzan para una comunicacion intencionada. Sin 
embargo,; pueden ser interpretadbs por otros como 
;.>n comunicativos. Pablo aprende que haciendo ciertas ;• 
- : cosas, el puede causar un efecto. ; : / > V' .*■ . 

Movimientos corporates - Pablo puede utilizar am- 
plios movimientos corporales o movimientos mas 
' especificos para;expresar lo que quiere. Inicialmente, . : 
/ estos pueden ser. utilizados para protestar 6 para 
v pedir mas. Enesemomento, Pablo esta demostrando ; 

; - / expectativas de que una actividad continuara. La 
comunicacion interidonada solo' continuara si . otra 
/ persona responde a ella. v • ' . . : 

• Ejemplos: ' V ’ ' < 

, . Mueve. el cuerpo cuando una persona e'mpieza a 

; acunarlo, despues para. " V 

. - , Mueve el cuerpo hacia a tras cuando una persona le * 

" , ‘ ' fr.ota la espalda, despues para. '. , - . L 

, Vuelve la cabeza cuando no le gusta la comida. 

* Activation por Boton (control fisico) - A1 principio 
una ayuda tecnologica* puede incluir un boton que 
, , este conectado a una grabadora (para musica), un / 
V~' - : ventilador, una almohada electrica o luces. Esto no es_ 

T - ; una respuesta cpmunicativa,, pero puede ayudar a 
. Pablo a aprender la relacion causa-efecto. Pablo 
' puede aprender que si hace un movimiento 
especifico, apretar un boton,- tiene cier to control so- 
- ; - . bre ; su entorno fisico. ^ : : . • ’ ' * 

Ejemplos: > ■ ’ ‘ . . ' ' ' v 

Toca un boton grande arharillo para encender el 
ventiladPr. '• ; : ; ' 

•Toca .la almohada .electrica.' L - ■ 

Aprieta un.boton para encender la's luces, 

Activation por Boton (control social) - Si Pablo no , 
puede llamar la atencibn de otras personas mediante 
la vocalizacion, contacto fisico o acercandose a ellos; 

' se le debe ensenar otras maneras. para llamar o con- ■_ 

' seguir la atencion de la gerite..5e puede conectar un,; 
boton a una grabadora que tenga una cinta sin fin ^ 
mun mensaje grabado> "Por. favor. ven". Un simple 

ERIC K; ;/C:. 5 



timbre puede servir como aparato de llamada para ; 
que lo atiendan. ' - 

Ejemplos: / • *; ‘ *' 

Activa un timbre en el lugar de trabajo para indicar . : 
"Necesito ayuda" o "Necesito mas trabajo". N ’ . 

J . Aprieta. un. boton con un corazon rojo que este . 
conectadoTa una grabadbra con una cinta que diga 
"Dame un abrazo". ; ' >• - 

Comunicacion Instrumental 

' Estos comportamientos son muy sencillos,. compor- 
tamientos no/simbolicos que estan.dirigidos a;otras 
personas* con la intencion de^que estas actuen. Los J-. 
comportamientos pueden dirigirse a personas u ob- . 
jetos pero no a ambos. " ■■■/ 

Tocar a una persona - Pablo necesitara aprender que , 
las cosas a su alirededor no pasan por pasar. Otras 
personas pueden tener controi sobre ios resiiltados si 
Pablo se comunica con ellos. Si Pablo tiene la Kabili- 
dad motora para tocar a otra persona para' comuni- 
: carse, es importante ensenarle a haicerlo. Para f 
mostrar que Pablo puede, comunicar una intencion, 
debe mirar> tocar o volverse hacia: otra persona para; / 
comunicarse iritencipnadamente con ella. Esto puede 
, hacerse mediante la mirada (si Pablo tiene suficiente 
vision para hacerlo). Puede hacerse moviendo el 
cuerpo hacia la otra persona o tocandola. Al prin- 
cipio, Pablo solo podra tocarlo si coloca su mano a 
pocos centimetros de la mano de Pablo. Despues; v 
puede ir alejando su mano de manera que Pablo 
teriga que extender la suya para poderlo tocar. 

Ejemplo: • . • : 

Toca la mano de mama para que le de otro bocado. 

: Toca el brazo de papa para que le haga mas cosquil- 
las, . - ^ •* • '■ - 

Empuja la cara de su hermano para decir "dejame 
eh paz", ’ ;* • . L . 

Manipular a una persona - Una vez que Pablo pueda . 
tocar a una persona, puede empezar a to mar la mano 
de la persona y mqverla hacia el o hacia el pbjeto que*. . 
v quiera. Ppdemos ayudar a "que esto ocurra si no' 
movemos nuestras manos inmediatamente despues 
de que Pablo nos haya tocado'. De esta manera, Pablo ' 
tendra que esfqrzarse un poco mas para hacer que L* 
algo ocurra (un resultado). - 

Ejemplos: ... ■' * . :'T . 

.'/Tira de la mano de su mama (que tenga una - 
cuchara) hacia su boca. • •• ; " . 

Empuja; el brazo de papa hacia su pancita para que 
le haga mas cosquillas. 

Empuja la mano de algun companero para abrir el 
casillero en la escuela. 

Tocar un objeto - Tambien queremos que Pablo toque 
un objeto entre dos o mas para indicar su seleccion.. 
-A1 principio no;le proporcionamos dos opciones 
• "buenas". Utilizamos un objeto que , a Pablo no le 
guste (un trapo mojado) y algo que le guste (una pa- ' 
pilla). Esto, le propbrciona un.motiyo paira tocar uno, 
de los objetos y no el otro. Mas tairde, puede utilizar 
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dos objetos que le gusten y permitirle que elija uno. 
Pablo puede volver su mejilla para tocar el objeto, en 
caso de no puede utilizar sus brazos o manos. El 
. puede mover la mano solo unos centimetros para to- . 
car el objeto elegido: Uri fisioterapeuta o un 
terapeuta ocupacional puede ayudar a determinar 
cual es el mejor mbvimiento, 

Ejemplos: : « ■ ' ■ ■ ' / 

Toca la compota de manzana templada. 

■ Toca las llaves (para salir) en vez de una toalla de • \ 
• . papel: . . . ’ ' ' • / t ' ' •, . 

Se toca la cintura de sus pantalories/panales para 
indicar "llevame al bano". . , 

Comunicacion convencional 

Los comportamientos a este nivel todavia no son 
. simbolicos. A este nivel Pablo empieza a coordinar el -.7 
uso de los objetos y la gente. 

Extender objetos - Pablo podra extender objetos solo 
si tiene habilidad motora para hacerlo. . No todos los 
ninos tienen esta capacidad y algunos objetos no se ; 
pueden extender. Al principio, Pablo puede extender 
el objeto una distancia corta. Gradualmerite, apren- 
dera a extender el objeto mas lejos. Puede tambien 
extender un objeto para conseguir alg;o a cambioV 

. - Ejemplos: ' 

Extiende una taza para que le deri mas leche. . 

, Extiende el monedero para que le metan su . 
"salario". ^ , l. ' : 

Extiende un bol.para que le den mas palomitas de 
maiZ: ■/ • ! ' ' : v v . 



habilidad motriz, le ensenaremos a senalar como una 
manera de comunicacion. . * ' . 

Ejemplos: 

. Senala a papa cuando llega a casa despues del tra- 
bajo. ■’ 

Senala una puerta cuando quiere salir. 

Senala un reloj con numeros grandes para indicar, 

. "hora de ir a trabajar". ,, 

Sistemas de comunicacion mediante la eleccion entire 
dosltres opciones - Una vez que Pablo'sea capaz de 
elegir entre dos objetos, incrementaremos el numero 
de opciones. Por ejemplo, Pablo puede apretar. un 
boton en un aparato con tres timbres o luces para ex- 
presar que objeto de los tres elige, o puede apretar un 
boton que active diferentes mensajes en uria gra- 
badora. Si Pablo no es capaz de realizar opciones 
simples con objetos, probablemente tampoco fun- 
cione un sistema de comunicacion mas caro. v Ningun 
sistema hace milagros. . , 

Ejemplos: ' \ . r . ’ : f • 

Fija la mirada para elegir uno de los cuatro objetos , 
pegados a" un objeto de plexiglass . 

Toca uno de los tres botones para indicar lo que 
. quiere para comer. 

Activa uno de los dos botones para cpmunicar 
adonde quiere ir* (objetos pequenos se pueden 
pegar al boton, una vez que Pablo haya aprendido 
que estos representan objetos reales o activi : 
dades). 

Comunicacion simbolica emergente 



Extiende el ticket, de comida al camarero en la > 
: cafeteria. . ... . * \ 

Gestos sencillos - Se deben ensenar gestos sencillos 
. antes de las senas con las manos (si Pablo tiene sufi- 
, ciente habilidad motora). Usted y yo utilizamos 
gestos para comunicarnos todos los dias. Pablo con- 
tinuara utilizando gestos sencillos incluso cuando 
^ haya aprendido otras formas mas complejas para 
comunicarse. • 

Ejemplo: 

. Meueve las manos para decir "hola M /"adios" 

Hace el gesto que indique "mio" . 

Hace el gesto que indique "quiero comer" 

Hace el gesto que indique "terminado" 

Senalar - Los ninos sin discapacidades senalan a la* 
gente y a los objetos antes de aprender a decir sus, 

' primeras palabras. Normalmente, sus primeras . 
palabras estan relacionadas con lb que senalan. To- 
dos sehalamos en alguna ocasion para comunicar 
algo a alguien (especialmente en lugares tranquilos,. 
como en una iglesia). Por supuesto, la capacidad de 
Pablo para senalar dependera de cuanto pueda ver y 
de que tan bien puede usar sus habilidades motoras 
mas precisas. Muchos ninos que son sordo-ciegos no . 
podran utilizar el senalar como una forma de comu- 
nicacion. Sin. embargo, si Pablo tiene suficiente vista 
^ ^ara ver objetos o dibujos grandes y posee una buena 



A este nivel, los t comportamientos que se utilizan 
para comunicarse empiezan a ser gradualmente mas 
abstractos. 

Gestos complejos - Una vez que Pablo sea capaz de 
utilizar gestos simples, se le pueden ensenar mas 
gestos. Piense en gestos que utilicemos ocasional- 
mente. 

Ejemplos: , > . . 

Hace el gesto: "Quiero" '* 

Hace el gesto: "Ponlo aqui" 

Se encoge de hombros para indicar: "No lo se" 

Hace ei gesto: "Por favor ven" / 

Mueve la cabeza: "no" 6 "sf , 

Objetos en miniatura - Una vez que Pablo haya 
aprendido a asociar claves de objetos con personas y 
actividades en el programa de comunicacion recep? 
tiva (ver la hoja informa tiva sobre Comunicacion Re- 
cep tiv a), Pablo sera capaz de utilizar objetos 
pequenos que esten asociados con un actividad y de 
esa manera expresar lo que quiere y necesita. 

Ejemplos: 

■ Entrega una cubierta de manubrio almaestro de edu- 
cacion fisica para pedir ejercicios en una bicideta. 
Aprieta un boton en un aparato hablador activado" 
mediante el tacto que tenga objetos pequenos 
pegados en cada uno de los botones. 
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. ~ Extiende uno de los cinco objetos pequenos (pegados 
con velcro a la bandeja de la silla de ruedas) al maes- 
. tro para.indicar adonde quiere ir. 

Imageries y dibujos de lineas * Pablo puede tener la - 
vision adecuada (cuandb lleva puestos sus anteojos) 
para ver dibujos de siiribolos (dibujos en ne- 
/ gro/Mayer-Johhson) incluso aunque no pueda iden- 
tificar las fotografias. Los dibujos de lineas son mas 
baratos que objetos en miniatura y lleva menos 
tiempo encontrarlos. Si Pablo, puede ver y entender 
> * estos, podemos utilizarlos a medida que aumenta- 
mos su vocabulario. . . . • 

Ejemplos: * ; " ■ : r. . "*• ' :• , 

Selecciona . un dibujo de una hamaca para indicar 
• "Quiero hamacarme". V' * * . “ * • ’ 

Aprieta el boton de tres.opciones que tiene el dibujo . . 
> de un balde para indicar "necesito el, balde para ' 
dimpiar la mesa en la cafeteria".' . \ ’ 

Senala un dibujo de un cuadrado rojo para ihdicar 
V ; dcolocame en la •alfombra rpja": ‘ > 

Comunicacion simbolica 

Las' senas con las.manos, las palabras escritas, los 
sistemas braille y las palabras habladas son simbolos * , 
de Verdad. Pablo debe entender que hay una relation 
de l a T entre el simbolo y el objeto/persbna/activi- 
/ dad; el simbolo "significa n o- n se refiere" a la cosa real. % 
Esto es muy dificil de entender para aigunos ninos. 

Si Pablo tiene suficientes habilidades cognitivas v 
puede ser capaz de utilizar un sistema electronico 
/ que emita palabras. El sistema puede ser un tecladd 
con letras grandes o' untecladb braille, dependiendo_ 
desuvision, habilidad motora y cognitiva.. 

A aigunos ninos se les puede ensenar varios metodos 
- de comunicacion a la vez. Mientras se perfecciona un 
metodo, sepuede empezar a introducir otro. 



• V..: . V; . ED desairmim® de fla " 

...©omunllcacipn- esp'irogiresfivo' ... ' 

■ . Los padres y' las personas quebrindan servicios a 

estos ninos tienen que tener en cuenta la vision,' la 
audicion, la habilidad motora y cognitiva del nino. 
Tambien deberi tomar en cuenta su edad y con quien. 
se comunicara el nino. Es importante recordar que el 
desarrollo de la comunicacion es progresivo. Puede ; 

• progresar (a) de facil a dificil, (b) de p.ocas maneras a 
• ' muchas, (c) de pocos deseos y necesidades a muchos, 

- (dj depocas razones a muchas y^(e) de poca gente a 
mucha. ^Como determinaremos cual es el sistema de 
comunicacion mas efectivo y eficaz para Pablo? 

. Capacidades visuales y auditivas 

b ^Cuando* empezo la perdida de vision o 
'audicion? -■ V ■ ‘ ^ 

. 0 <;Pued.e Pablo oir (con ayuda de. un aparato) e 

. ' . imitar aigunos sonidos? 

^ b. ; Puede Pablo ver sombras o colores? py 



b ^Ve Pablo objetos lo suficientemente bien para 
\ - v intentar alcanzarlos? , } ' ’ / 

Capacidad motora 

b . ^Puede. Pablo caminar? , . 

b. ^Puede Pablo mover los brazos y las manos li- 
. bremente o son sus movirhieritos limitados? 

; ' b Si Pablo no puede mover los^brazos o piernas, 

, ^puede mover la cara de un lado a otro? 

b ^Puedeagarrar objetos? ’ . , / . ; 

, b- -^Puede Pablo extender su brazo o sehalar v ? ’ 

. b ^Tiene su silla de ruedas una bandeja para colo- 
: car objetos; botones o aparatos electronicos? 

Capacidades cognitivas 

, b- '^Parece que Pablo aprende.las cosas fapida- • 
mente? . ’ ' 

b ^Piiede indicar que sabe adonde va y que va a. 

. . pasar? . ' ‘ . V, *■ . • - ' • ; . • 

b ^Esta Pablo motivado para hacer cosas? ’ 

b ^Trata;de hacer las cosas una y otra vez cuando 
. esta aprendiendo cosas nuevas? 

>b ^Sonrie cuando ha conseguido realizar algo? 

b Pablo no tiene que aprender cada una de las for- 
mas o maneras que se han presentado anterior^ 
mehte. Debe tener en cuenta su vision, audicion, 
capacidad motora.y cognitiva y discapacidades / . , * 
" para: (a) fbrtalecer la comunicacion actual, (b) 
•desarrollar nuevas maneras de ,comunicarse y . 

/ (c) planear formas mas eficientes para que Pablo 
h, i se comunique en.un futuror 1 . ■ ■ ; 

RECUERDE Los mejores resultados de comunicacion 
vienen de una ensenanza activa. Todo el in undo al- 
rededor de Pablo debe ser receptiyo, consisterite y 
proporcionar muchas y diferentes oportunidades 4 
para la 'comunicacion. ' ; ■- ’ ■ . ./* 

’ Lectura reepmendada 

Rowland, C &.Schweigert, P.. (1989). Tangible symbol . 

' systems for individuals with multisens orv impair- 
ments. Tucson: Communication Skill Builders. , 

, Rowland,C. & Stremel-Campbell, K. (1987), Share and 
r share alike: Conventional gestures through emer- 
’ gent language. En D. Guess, L. Goetz & K. Stremel- 
Campbell (Eds), Innovative program: design for 
individuals with dual sensory impairments (pp.45- . . 

. 75). Baltimore: Paul H. Brookes. . 

Stremel, K., & Schutz, R. (en imprenta). Functional ; 
communication in integrated .settings for students 
who are deaf-blind. En N.G. Haring & L.T. Romer 
(Eds)., Including: students with^deaf-blindness in 
typical educational settings. Baltimore: Paul H/ . 
Brookes. '' ' 

Recursos . . . ^ . l '■ 

AbleNet, Inc. 1081 Tenth Avenue, S.E., Minneapolis; 

MN 55414-1312; 800-322-0956. ‘ k / . ■ • 
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Hope Catalog (1994). Hope Inc. 809 North 800 East, 
'Logan, UT 84321: 801-757-9533 

Mayer-Johnson Company Non-Speech Communica- 
* tion Products (1993). P:0. Box 1579, Solana Beach, 
CA 92075; 619-481-2489. .. . . 

Prentke Romich, 1022 Heyl Road, Wooster Heights, 
oh 44691. }i . y . 

Toys for Special Children, Steve Kanor, 385 Warbur- 
ton Avenue, Hastings-on-Hudson, NY 10706; 914- 
478,9060. .v..- . , ‘ > • - */ 

Recursos adicionales : ; 

California Deaf-Blind Services, 1992. Communica- 
tion: what is he trying to tell me? Hojas informati, 
vas del California Deaf-Blind Services. 

Un breve resumen de las formas en las que un nino 
sordo-ciego trata de comunicarse junto con una 
serie de pasos para responder a este compos 
tamiento .de comunicacion. Tambien esta dis- 
ponible.emespanol. " v ' .• 

Fielding, G. & Bullis, M., (ed). (1988). Communica- 
tion development in young children with deaf- 
bliridness: resena bibliografica. Monmouth, C)R, 
Teaching Research Publications. 

Publicado como parte del. Communications Skills 
Center for Young Children With Deaf-Blindness. - 
Cada capitulo incluye una perspectiva general" de * 
:15r20 paginas de un aspecto de la comunicacion y 
una resena bibliografica. . 

Hagood, L. (1994). Conversations without language: 
building quality interactions with children who 
are deaf-blind. P.S, NEWS!! Vol. > vi, no. 3, julio 
1994, 5-13. . ' ; .. 

Este articulo describe diferentes formas para intro- 
ducir al nino sordo-ciego, cuya capaciaad de len- 

f uaje es limitada, dentro de conversaciones. Tiene 
iscusiones sobre la importancia del desarrollo de 
las habilidades para las conversaciones. Tambien 
senala cuatroproblemas y soluciones especificos en 
ensenar esas habilidades. Los metodos deben fun- ; 
eionar con padres, profesores y otros cuidadores. El 
articulo esta inspirado en la presentacion del Dr. Jan 
. van Dijlyen San Antonio, Texas. * 

McFarland, S., Miles, B., Silberman, R., Riggio, M., 
Smithdas, R. & Smithdas, M,’ (1994). Communica- 
tion with learners who are deaf-blind. Summer 
Institute. Sands Points: Hunter College. 

Este programa se ofrecio a traves del Perkins Deaf- 
Blina Training Project, una meta importante en lo 
que es proporcionar capacitacion durante el yerano 
para meiorar los servicios para los esfudiantes que 
son sordo-ciegos. El curso proporciona un analisis 
exhaustivo. sobre las necesidades de cornunicacibn 
, de los estudiantes sordo-ciegos. El analisis refleja el 
impacto que causa la perdida de los dos sentidos en 
el desarrollo de la comunicacion, los procedimien- 
tos de ayuda, y las estrategiaspara el desarrollo de 
la comunicacion mediante simbolos o sin ellos. 
Tambien se preseritan metodologias especificals de 
comunicacion y una variedad de modos de comu- 
nicacion incluyendo sistemas aumentativos. ' 

Reyes, D (1993). Access to context: a basic need for 
deaf-blind people. Deafblind education, Julio - 
Diciembre 1993, 5-9. 



Este articulo explica lo que.el autor considera que 
son las dificultades .mas serias con las que se en: 
cuenfra-una persona sordo-ciega dentro de im am-* 
biente donde la" audicion y la vista son una parte 
fundamental. Tambien se analizan algunos ae los 
recursos disponibles y los que necesitan desarrol- 
larse con la intention ae conseguir un estilo de vida 
, independiente e integrado en la sociedad. Mientras 
que el maximo desarrollo del uso de los sentidos, la 
capacidad mental. y la habilidad de comunicacion 
estan considerados importantes, el alitor cree que 
la claridad de pensamiento es la clave para uria vida 
independiente satisfactory. . ' 

Stremei, K., Molden, V., Leister, C., Matthews, J., 
Wilson, R., Goodall, de V., & Holston,.J. (1990). 
Communication systems and routines: a decision- 
making process. University of Southern Missis- 
sippi. / \ - 

Este manual se realizo bajo .eT subsidio 
GOO8730414de OSER. La meta finalpara los ninos 
con algun tipo de discapacidad en el area dei desar- 
rollo ae la comunicacion es ayudar al nino a traves 
.de interacciones sociales y situaciones emsu'en- 
torno, para que sea capaz de comunicarse de la 
manera mas efectiva posible con una variedad de 
gente y en diferentes situaciones sociales. El trabajo 
del educador es conducir.al nino y a lapersona con 

* la que este tenga una mayor interaccimi hacia este 
objetivo con la menor cantidad de "estancamientos" 
posibles. El saber doiide empezar, que direction 

* tomar, como anticipar algunos obstaculos y saber 
cuando hemos llegado alii, se basara en un proceso, 
de toma de decisiones. Este manual cubre la en- 
.sehanza de comportamientos comunicativos, 
comunicacion receptiva y comunicacion expresiva 
para ninos con impedimentos visuales, auditivos y 
motores utilizando este proceso.de. "toma de-deci?^ 
siories". Incluye diagramas, graficos, ejemplosV un 

ifsp. ' ' ; ■ 



Informacion de contacto en Latinoamerica 

Graciela Ferioli • t * ' v . ' 

Instituto Helen Keller 
Av. Velez Sarsfield 2100 
Ciudad Universitaria 
Ag Postal No. 4, Cordoba 5000 
ARGENTINA 

Telefono/Fax: 54-51-259271 , 

Escuela Perkins Fax: (617) 923-8076 , 

Informacion de contacto eh Estados Unidos.de 
America: / ^ ■ 

DB-LINK . /.* ‘ ^ * 

345 N. Monmouth Ave 
Monmouth, OR 97361 v 

Voz: (800) 438-9376 V . " ^ 

Teletipo: (800) 854-7013 ^ 

Fax: (503) 838-8150 , 

dblihk@tr.wosc.osshe.edu 

www.tr.wosc.osshe.edu/dblink 



DB-LINK (El Centro de Informacion sobre Ninos que son Sordos yCiegos) esta 
financiadoa traves del Acuerdo de Coopefacion No. H025U20001 por elDepartamento 
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Ninos gueson Sbrdos y Ciegos : 

Centro Nacional Helen Keller . v. 

; . Escuela Perkins para/Ciegos . . 3 ; . 

Investigacion sobre la EnseMnza ^ ■ ; . V- 

■ - " V“\v : Agosto del996 
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‘ Agradecimiehtos >■' ' .. : y - C; R" -..- v’ 

v * t Esta hoja .informativa es una adaptacionde-la escrita. ; 

. origindlmente pgr Rebecca M. . Wilson, i) hasido publi- : . -c 




: ’ son Sordas y Ciegas. 




. 0 Describir los.problemas particulares de comu- ; 

• nicacion con : un nino que es soMo y ciegor .. 

0 v Aconsejar acerca de como enviar mensajes que 
:.- f . v;. >prdyoqiienrespuestasr; : - ' - > r 

:v, 0 Alentar a padres y personas que brinderi seiy- 
; r • icios a desarrollar un ’ mapa" de las habili- 
dades decomunicacion receptiva actuales y 
' : - . futuras del nino; / ? ’ -v-’ - > " ’ ' -V 

' 0 Presentar claves especificas que le.puedan "lie- - 
j ';' ' gar"al nino,/' ■ v V~/; \\ > . V ■«': 

O'- Presentar. preguntas que deberian ser plan- > 

. ' teadas antes de disenar un programa de comu- 
7 o nicacion efectivo. > *.> : '.\j c\' ^ ■" <, 



Usaremos el nombre de "Pablo" para rep resentar a 
/ un nino (6 nina) pequeno, a un nino algo mayor o a . 
un joven adulto que es sordo-ciego. Imaiginese que 
Pablo es su hijo o un alurrino de su clase., 

Pautas generales J , V . V; . J ■ 

<> ' Deje que Pablo sepa que esta presente. Puede ?; 

. ; tocarle el hombro o ia manb. 7\;//.C7; ; ' 

0. Deje que Pablo lo reconozca, tal vez mediante y 
el t uso de su anillo, reloj, perfume o;cabello: " 

0 ’ Hagale saber siempre que es lo que va a pasar. ' ^ 




' La cbmunicacion receptiva es el proceso de recibir 
f . ; y comprender un mensaje. A menudo resulta dificil . ' " 

: determinar como un nino que es sordo y ciego re- v 

-.*S cibe un mensaje. Imagfnese vivir en un mtindo - .. 

. . donde no puede ver rd oir lo que sucede a su alrede- . 

dor. Si pfestamos mayor atencion al modo en'qiie 
y .. v ‘ enviamos.nuestros mensajes aumentaremos.las \ ‘ 

• ; v posibilidadeis de que el mismo sea recibido; ‘ A . . 

• VC ‘ : !,•/. : ' y. *:-.*/• /siguiente puede ayudar a que Pablo comp rendaide 

’ v'. ' .. V/ V- quemodo-debe responder: v ‘ - - ■ y 

- ; ' ' 4 Q d Si quiere que P’ablo de una respuesta, mantenga - 

*V. ; C r ’ ' \ . • . ' \ " - sus manosen contadto con Pablo yespere ; 

’rograma Hilton/Perkins, en cooperacion-con la Fundadon^Conrad N. Hilton^tia suministrado la traduccion al espanol de esta publicaciori" 



r. darle unbocado de comida^ ^ ■‘ ■y.V.. x • . ■ \ y : 

Hagale saber ^"que va a ir a alguna parte. Por 
ejemplo, dele a Pablo un juegb de Haves para ; ; ’ 
: , indicarle que . va a ir "a dar.un paseo emauto":' ^ 

: 0. Hagale ; saber cuando una. actividad ha con- .. 
. r : cluido. Use un gesto o una sena que represente . 

• . < "se acabo" o. "finalizado" „o ayudb a Pablo a ; 

; ^ 1 guardar los objetos uria vez fihalizada la ac- R 

, ; tividad. . L r ’- ‘ ' ' 

Como dar pistas acerca de la respuesta esperada 

' Es muy dificil para los individuos que son sordos y 
; ciegos cbmprender como deben responded a nues- 
tros mensajes. Esto se acentua; cuando el nino tiene 
,una comprension limitada de.las claves de len- 
guaje: Por ejemplo, cuando se hace un gesto o una 
sena, por ej. "gato", Pablo no sabra si se trata de una u 
' orderi o de una pregun ta. Probablemente* la maes- 
tra b maestro \de Pablo esta ensenando una nueya ' 
” sena; La lista 
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0 Si le esta dando una orden,,dele a Pablo dos 
golpecitos en el hombrcL / 

.0. Si esta haciendo un comentario o reforzando 
una idea, frote el hombro.de Pablo. ' 

0 ' Si quiere. que Pablo lo imite, dele dos golpeci- 
tos en la mano. . * 

Depende de us ted el encontrar el.modo de que Pa- 
blo lo entienda. Cuando eso se haya logrado, puede 
expandir la comprension de Pablo a niveles mas al- 
tos. •; ' '■ • . * ■’ 



" ... ■ " ■ JPo'ir&ga a so hijjo en el mapa 

El mapa de comunicacion siguiente puede ayudar 
a determinar los modos en que Pablo recibe mensa- 
jes actualmente. El mapa tambien sera una guia que 
ayudara a.programar nuevos modos de enviarle 
mensajes en el futuro. Las claves en. el primer seg- 
mento son simples y concretas. Generalmente se 
dan al nino a traves del tacto o bien cerca de su 
cuerpo, A medida que se avanza en el mapa las 
claves se vuelven mas complejas. Segun lo indican 
las flechas, todas las claves se dan tambien con el 
habla. Este uso simultaneo de multiples modos de 
comunicacion aumenta la capacidad que tiene Pa- 
blo de recibir informacion adicionaL a traves de 
sonidos y expresiones faciales. Despues del mapa 
encontrara breves explicaciones con ejemplos de 
cada tipo de clave. . *. * * 



Claves de contexto natural - Estos eventos suceden : 
a menudo en el correr de una actividad o rutina. 

Ejemplos: . ,• /■- " • * . 

El timbre de un reloj despertador. 

Agua corriendo en una banera. 

.Ponerle un babero a un nino pequeno. 

. Desatar el cinturon de una silla de ruedas. 

Piense en rutinas diarias. Preste atencion para ver 
si Pablo se muestra expectante.ante las claves de 
contexto naturales. Por ejemplo, Pablo puede abrir 
la boca al sentir la mamadera. Pablo puede agitarse 
ante el agua corriente. „ : ‘ 

Claves de movimiento o gestos t defiles - Estos 
mo.vimientos en realidad mueven al nino.a traves 
de una rutina particular relacionada a una activi- 
d‘ad. - ’ * . ' •*-: , f : - 

Ejemplos: _ v 

Mover la mano de Pablo hacia la boca para comer. 
Mover el brazo de Pablo arriba y abajo para tocar 
el tambor. \ ' • v V . y . 

MoverTa pierna de Pablo para patear la pelota. 

Claves de tacto - Estas senas le dan un mensaje sim- 
ple a Pablo. La clave se da al tocar el cuerpo de Pa- 
blo en el area relacionada con el mensaje.. 

Ejemplos: . , . 

Tocar los labios de Pablo para indicar: "abre la 
boca, es comida/bebida". 

Tocar el hombro de Pablo para que sepa que. hay 
alguien cerca. *. * ■* ' *,’• ■" 



Comunicacibn 
bdsica , 



Comunicacion receptiva 

Todas las claves se dan tambien con el habla 



para llenar las breas 
adecuadas.' 

Actual.. ....... ....Amarillo 

Plan a 1 afio. ....... Rojo 

Futuro....... Azul 



Claves de contexto 
natural 




Claves ... 
de objetos 


Claves 
de gestos 


Claves de movimiento 


■ * • ' • 






Claves de tacto 










, ■ 


Use este eddigo de colores 





Objetos 




Claves de sefias 


en miniatura 




, visuales 


Objetos 




Claves de senas 


asociados 




t^ictiles; y 


Imageries 




Habla 


Dibujos 




Palabras 


de Ifneas 




escritas 


Otros simbolos 
tangibles 




Braille 
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. Tirarde la cintura de Pablo para indicarle que es 
. hora de cambiarlos panales. 

Claves de objetos - Estos objetos reaFes (objetos en 
miniatura u objetos asociados) permiten^a Pablo 
obtener mas information. t V"’ : - : 

. Ejemplos . . . ' ' - 

Cuchara = hora de comer . * • ■ L ■ . r 

- - Chaleco Salvayidas = hora de nadar’ 

Llaves = hora de partir ' ' 4 . 

'. . Los objetos reales son faciles-de reconocer porque 
de hecho se usan en actividades (panal>4ata! de re- 
fresco, Jlaves/ etc ). Tambien se pueden usar objetos 
. en miniatura o las representaciones a escala-.de/un- 
. objeto real; peVo no sedebe dejar- de tener en cuenta'^ 
sus habihdades visuales. u Los mas dificiles de en- 
gender, pueden ser los objetos asociados o Tos'obje- 
' tos que significan algo diferente (un reloj'para el 
tiempo, una rueda para un camion de juguete, etc.) 

Se debe empezar usando unas pocas claves de ob- 
. jetos que represen ten actividades que ocurran muy 

* a/menudo o que Pablo realmente disfrute. Antes de 
comenzar la actividad dele el objeto a Pablo. jSea 
constante! Luego de.varias yeces preste atencion 
para ver si Pablo se anticipa a la actividad agitan- 
dose, sonriendo o chasqueando los labios, lo que 

; indica comprension de la actividad siguierite.' 

Luego-se pupden ir agregandb mas. claves. 

\ Asegurese que las mismas claves se estan usando 

• eh la escuela y .en la casa y que las mismas se pre- 

; sentan de la misma.manera. Se debe siempre tener . 
en cuenta el sentido de la vision al elegir el objeto y 
la clave a usar.' El tamano, la textura y el, color 
pueden marcar una gran diferencia, 4o mismo que 
el lugar donde se presente visualmenteeF objeto. 

Claves de gestos Las expresionbs corporales son 
muy comunes.en la comunicacion: El nino debe 
tener cierto. sentido de vision para poder ver las, 
claves de gestos. 

Ejemplos: v ‘ ■ / '• • • 

\ Hacer adios coh lamano. . ' . . 

" Extender una taza para pedir mas bebida. , 

. V Sacudir la cabeza para decir sf o no.. '•> ; 

'Claves de imageries/ dibuj os de Itneasl otros stm- ' 
bolos tangibles - Estos pueden usarse paira recibir 
"mensajes si el nino tiene la vision adecuada^ 

Ejemplo: : 1 ■ ■ * . - • ' r 




d) 



Bebida 



Salir Hora de la siesta Comer 
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Pablo debe comprender que una imagen significa- 
’ un objeto, una persona o una actividad. Tambien se 
deben tener en cuenta sus habihdades yisuales aF. 
momento de determinar el tamano de una imagen 
o la necesidad de usar dibujos de lirieas. Existed 
^ luchos otros tipos de simbolos tangibles, que 



pueden usarse tambien (Picsyms, Blissym.bols, 
simbolos con texturas,.fax termico en relieve, fotos, 
etc.)- ; . ' ”, . N v . 

Senas visuales y tdctiles - Estos simbolos, expresa- 
dos a traves de senas con. las manos, se basan en. 
movimiento, ubicacion, corifiguraciqn y direccion. 

Segiin el tipo y seriedad de sus problemas de. 
vision, las senas deberan efectuarse cerca de la cara 
del nino, directamente en el centro del campo vis- 
ual de Pablo, o a un lado; Los gestos o senas de— 
beran de hecho tocar al nino que no tenga vista o 
que la tenga muy limitada. La modalidacl tactiL, 
puede usarse con unnino que sea totalmente ciego 
pero que sea cognitivamente capaz de comprender, 

, la natumleza simbqlica del lenguaje por senas y/o ; 
el deletreado con los dedos. Las senas.y/ : o el dele-' 
treado con los dedos se reciben al.pdner las manos 
de Pablo sob re las manos de la persona que envia el ^ 
mensaje, para que pueda palpar la.sena. . , . 

Habla - Este modo debe acompanar todos los otros ; 
modes de comunicacion. Aun cuando Pablo no 
oiga la palabra hablada, puede recibir cierta infor- 
macion de nuestros gestos y expresiones faciales 
mientras hablamos. Consulte a un logopeda al mq- 
mento de desarrollar un programa de comunica- 
cion/leng‘uaje/habla ? . . : " , :' ; 

Palabras escritas/Braille - Estas se usan por.indi- 
viduos que tienen la capacidad de comprender len- 
guaje sinibolicq escrito o en Braille. Hay muchbs 
tipos de equipos electronicos que se expresan.en 
Braille. Consulte a especialistas de la- vista o a otras 
fuentes de recursds-usadas por personas que“sean 
degas; ' ■ ■ ■ ‘ v ; • . 



programs 




Los padres y las personas que provean servicids.de- 
ben trabajar cbnjuntamente en la consideracion de 
las habilidades cogriitivas, motoras, de la vista y 
del oido del nino. Se deben hacer las siguientes - 
preguntas para la planificacion y realizacion .de un 
programa que resulte ser el mas 'eifectivo para el. 



nino. 



Ningun sistema de comunicacion sera efectivo si el 
mismo se desarrolla sin el uso de las adaptaciones 
recomendadas. Si Pablo puede beneficiarse con el - 
uso. de lentes, aparatqs de sordera q cualquier.otro. 
equipo de adaptaeiqn, es logico que los, use en todo 
momento. . ‘ 

R iEs Pablo totalmente sordo o tiene cierto niv el de 
audiciori? : ' 

^ Si PabloStiene una incapacidad, entre las formas 
41 aiternativas de comunicacion .receptiva se 






uomuriicaci6n receptiva 
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pueden incluir el tacto/ objetos,, senas u otras 
claves. Estas formas alternativas tambieride- 
, ,pe,nden de las habilidades visuales,. motoras y 
cogmtivas de Pablo. > 

P lEs Pablo totalmente ciego o tiene cierto niyel de 
vision? . . ' 

^ La vision es la mayor fuente de information de 
cualquier individuo. Se deben buscar modos al- 
ternatives de brindar informacion, tales como 
claves tactiles y de objetos, grandes impresio- 
,nes/ imagenes/ dibujos de lmeas/braille y habla. 
Tal vez las imagenes tengan que ser en bianco y 
negro y solo de lrneas (sin color ni fondo) y/o ser 
sostenidas mas cerca de los ojos que lo acosturm 
brado. . <■ ‘ ‘ , 




cuando lo llevan al bafto a la hora de banarse. 
Esta informacion seride mucha ayuda a la hora 
de planificar rutinas para incremental la comu- 
nicacion del nino. . 

P ^Piiede Pablo comprender que una imagen, , 
dibujo de lrneas, palabra o sena representa a una 
persona, objeto o actividad? 

Para usar claves que son "simbolicas", tales como . 
imagenes, dibujos de Hneas, palabras y/o senas, 

; Pablo debe tener la habilidad de asociar el sim- 
bolo a un significado. Recuerde que las claves 
simbolicas (imagen de una banera, etc.) son 
, mucho mas dificiles de comprender que las 
claves de entomo, como el agua corriendo.en la 
/ banera para significar que es la hora de banarse. 

Recursos 



v P . ^Cual es la mejor posicion para que Pablo use su 
, vista, oido y/o tacto de forma enciente? 

^ Los padres y varios profesionales deben trabajar 
conjuntamente para responder esta pregunta. El 
nino que. tenga incapacidades motrices debera 
ser capaz de recibir informacion: por lo tarito, pa- 
dres y profesionales conjuntamente deben en- ~ 
. * • ■ contrar la mejor manera de proporcionar dicha 
r informacion. Si se usan claves de tacto, recuerde .* 
que debera encontrar la parte del cuerpo que re- 
cibe el mensaje de la manera mas efectiva. (Tocar 
. la espalda del nino puede desencadenar un re : < ' 
flejo. Pruebe tocar el hombro de Pablo). Supon- 
gamos que Pablo no puede .ver con su ojo 
derecho, y que el fisioterapeuta esta ejercitando 
el agarrar con la mano derecha. El logopeda tam- 
t , bien ha recomendado el uso de claves de objetos 
para la comunicacion receptiva, y la madre de 
Pablo quisiera encontrar un modo de dejarle sa- 
ber a Pablo que va a ir a dar un paseo en auto. 

PROBLEMA: Dado que la vision del lado derecho es s 
reducida, Pablo puede per der informacion cuando ' v. 
agarre las llaves con la mano derecha. . 

SOLUCld)N : El fisioterapeuta recomierida ubicar a 
Pablo en una buena posicion, sentado (con el apoyo 
apropiado) ,y;enseharle a girar la cabeza hacia la 
derecha para aumentar su capacidad de vision al 
usar su ojo izquierdo. . * ' ' * . ; . 
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P ^Pablo se muestra interesado por y puede 
reconocer a la gente, objetos y actividades? 

^ Hay que darse cuenta si Pablo presta atencion a 
lo que sucede a su alrededor. Por ejemplo, puede 
ser que Pablo mire o trate de alcanzar juguetes, 
les sonria a las personas y/ o se inquiete cuando 
tenga hambre. Tambien se le debe prestar aten- 
cion a como reacciona Pablo frente a ciertas per- 
sonas, objetos y actividades. Por ejemplo, Pablo 
sonrie cuando Papa llega a casa del trabajo, se 
entusiasma cuando es la hora de comer y/o llora 
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Cooley, E. (1987). Getting in touch with a child who is 
deaf-blind.- (Videocassettel. Research Press.. - 

Musselwhite, C. R. & St. Louis, K. L. (1982). Communica- 
ii o n pjpgr ^molin g ! Q n d ic app ed : Vocal 

• • ‘ and non-vocal strategies. San Diego: College-Hill Press. 

Reichle,.J.-, York, J., & ;Sigafoos, J. (1991). Implementing 
augmentative and alternative communication strateg ies . 

. for learners with severe disabilities. Baltimore: Paul H. = 
Brooks.. ‘ t . ‘ ;V ‘ '• - : .* 

Stremel; K. & Wilson, R. (19881 Providing services for 
. learners with^eyere handicaps. . .. 

-Module for developing communication. Hattiesburg: the 
University of Southern Mississippi. ' ^ ’ 



Informacion de contacto en Latinoamerica ; 

Graciela Ferioli- ^ ; 

Instituto Helen Keller 

Av. Velez Sarsfield 2100 

Ciudad Universitaria 

Ag Postal No. 4, Cordoba 5000 

ARGENTINA 

Telefono/Fax: 54-51-259271 

Escuela Perkins Fax: (617) 923-8076 / 



Informacion de contacto en Estados Unidos de 
America: 

DB-LINK 1 * 

.. 345 N. Monmouth Ave 
Monmouth, OR 97361 : 

Voz: (800) 438-9376 V-'* 

Teletipo: (800) 854-7013 

Fax:(503) 838-8150 ’ ^ ‘ 

dblink@tr.wosc.osshe.edu * 
www.tr.wosc.osshe.edu/dblink 

• DB-LINK (El Centro de Informacidn sobre Ninos que son Sordos'y Ciegos) esta 
financiado a traves del Acuerdo de Cooperacion No. H025U2000lpor el Depar - 
tamento de Educacidn de EE.UU., OSERS, Programas de Educacion Especial 
■Las opinionesypoliticas expresadas en esta hoja inforniativa no reflejan necesaria- 
mente las de DB-LINK ni las del Departamento ae Educacion de EE.UU . . 
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Voz (800) 438-9376 



DB-LINK 



Telepito (800) 854-7103 



* r . \ " : 

Rowland, C, & Schweigert, P. (1993). Analyz- . 
• ing the communication environment to in- 
crease functional communication. JASH, 
vol. 18, no. 3, 161-176. 

: • Muchos estudiantes con discapacidades multi- 
- . pies y severas muestran serias dificultades de 
comunicacion. Los esfuerzos para mejorar la 
comunicacion en estos esttiaiantes general-* 
mente adoptan un metodo de' "ambiente natu- . 
ral" . o .’medio ambiente"/ utilizando 
■ oportunidades .de comunicarse durante activkv. . 

* /• dades funcionales natiirales a lo largo de todo .< 
el progr ama de actividades. diarias. En realidad, 

' hay grandes diferencias en el grado en que las / 
distintas actividades funcionales fomentan la 7 , 
comunicacion. Este articulo describe un inven- 
tario ambiental disenado para que el maestro o / 

, 1 el logopeda puedan analizar hasta que punto ;’*• 

una actividad especifica fomenta la comunica-r 
\ ' cion funcional en un estudiante en particular. El 

inventario se puede usar para comparar difer- 
entes actividades duratite el dia del .estudiante ^ 

; o para.llevar un registro de las mejoras en ac- 
- tividades especificas que inicialmente pueden * 

; no haber tenido un valor significativo de cornu- , 
nicacion para el estudiante. Los datos ,de 
Validez y confiabilidad a los fines del inventario ^ 

* , , v se presentari junto a un caso de estudio sobre su 
aplicaciori, para monitoreary controlar los pro- 
: gresos en la actividad funcional para incremen- 

tar la comunicacibn de. un nino con multiples 
discapacidades. ■/.* '* 

. Cress, C. (1989). Augmentative communica- 
tion for children with deaf-blindness. 
Guidelines for decision-making. Mon- 
mouth, OR. Oregon State System of Higher 
Education. Teaching Research Publications. 

Publicado como parte del Communication 
Skills Center for Young. Children with Deaf- 
. Blindness. Fue disenado como herramienta 
para personal de rehabilitacion, rhaestros, 
terapeutas, personas a cargo y clientes del cen- . 

. tro en genera! para ayudar a desarrollar siste- 
mas de comunicacion aumentativa. 

v ^ Downing, J. (1992). Communication interven- 
tion for individuals with dual sensory and 
intellectual impairments. McLean, VA. In- 
terstate Research Associates, Inc. 

Presenta un resumen de las mejores practical 
para intervenciones de comunicacion junto a 
-recomendaciones especificas dadas.para bene- 
■ ; ficio de la persona que tiene dificultades para 
: ' recibir y procesar la inf ormacion visual y audi- 
tiva. Se ofrecen recomendaciories para futuras 
intervenciones/ investigation y estrategia. 



13 



ERIC 



Rowland, C., r & Schweigert, P. (1990). Con- 
struction and use of tangible symbols. Tucson, 
AZ. Communications Skill Builders. 

Estecapitulo demuestra la construction y el uso 
de simbolos tangibles. El programa es para 
■ ■■' maestros, logopeaas, otro personal de apoyo y 
, padres que trabajen con individuos con disca- 

g acidades severas que afectan varios sentidos; 
asadas en el trabajo de Jan van Dijk en Ho- 
. ; landa con ninos que son sordos y ciegos, estas 
tecnicas tambien son aplicables a individuos tie 
todas las edades con deficits cognitivos y/o 
V; • otros deficits de comunicacion severos debido 
a otras discapacidades. 

Bailey, B. (1994). Developing textured commu- 
nication symbols for communication use. 
Living arid learning together, vol. T, no. 2, 

: Octubre 1994, 6-9. 

/ >; El. aiitor explica que es un simbolo con texturas 
y como funciona el sistema. Ademas de suger- 
encias para crear simbolos con texturas se pan 
doce. pautas para implementar un sistema de 
. . "simbolos con texturas para la comunicacion con 
individuos sordo-ciegos. / 

Stfemel-Gampbell, K. & Wilson, R (sin fecha). 

\ Providing services for learners with severe 
handicaps. A module for developing com- 
munication. Hattiesburg, MS. Mississippi 
University Affiliated Program: University of 
Southern Mississippi.; ‘ 

Con una encuadernacion tipo carpeta, el; 
volumen consiste en una serie de moaulos de 
cursos de capacitacion referentes al desarrollo 
de comunicacion, instruccion sistematica> toma 
. de decisiones en base a bases de datos, con- 
teriido curricular funcional e integration social. 
El contenido de' los modulos hace hincapie en 
las habilidades tempranas de comunicacion re : 
ceptiva y expresiva que pueden ser apropiadas 
para las personas con incapacidad dual visual y 
auditiva. Contiene una Guia para el Instructor 1 
y un Cuaderno de Trabajo para el Estudiante. 

Kief er-O'Donnell, R. (1994). Supporting com- 
munication within regular routines: con- 
versing about life. Living and learning 
together, vol. 1, no. 2, Octubre 1994, 1-4. 

Este articulo describe las necesidades comuni- 
cativas .de ninos sordo-ciegos y luego da una 
lista de las ventajas de satisfacer dichas necesi- 
Y. dades en un marco global en el que la comuni- 
cacion del nino cobre sentido verdadero. 

^ Recoriqciendo que labomunicacion d'e este tipo T 
lleva mucho tiempo en desarrollarse, Kie.fer- 
O'Donnell sin embargo subray a, que la calidad 
tanto del esfuerzo comimicativo como de las 
relaciones entre quienes conversan .excedera 
con creces el esfuerzo inicial de aprender a. 
comunicarse de un modo nuevo y quizas linico. 
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.Ninos que son Sordos y Ciegos C .■ ; 

. y * Centro National de Helen Keller . .v V 7 ; 
' " Escuela Perkins para Ciegos V y v S "V * 
■' Vlnvestigacipn spbreda Ensenariza ; -j ' y ; 7; ' ■■ 

’ . ' v -• *.y. / > y V / Agosto de 1995 1 



s; '7 AGCi.p:^ 

' JPor Kathleen Strand- *-"-X ' ' ; . X: 



- ' V- .1 ’• J . - ' ie 



7 y : y i Errqi u e -eon's iste la 7 7, 
c ^7 y ^yy/comyfi'ieaciori?' y 77 y 

*, ■ . ;/ : , La eomuriicacion xorisiste en el intercambio de un-. , 

, njensaje entre dos: o mas personas. . Las; personas se - 
’ cbmunican de ■maneras,muy /distintas ; .y poi? '* 

,, \ ;* I ; * -/ muchos motivos diferentes^ y ’’ . v :; - ' ‘ ' 7 ; 7-r : y . v' 

;vy>;.. La comunicacion puede:ser expresiva o^recepfiyal y : ;. V\ 

- T nc n innc hiiD . cnn cnrrlO-f'iDO'AC'. nnciKlorriDntD ' 



f. ^Cuaritas oportunidades/para cbmunicarse : 

; 'con us ted diene el nino endas distintas activi-y ^ : 

y, dades? ^Ninguna? ^LJna? ^Cinco? ^Diez? ‘7 

2. Observe las acciones de su hijo durante las 
actividades funcionales. Por ejemploL: - ; .vc /-Ay 

Actividad funcional Maneras; en que el nino ~ A; 

comunicarse ' > • A- v 




t mandai/v 

, yd, - 1 •'•'V'v, 77'\ .■ \ •. ♦ y ;Db que. maneras se comunica su Kijbcori: -V*;- 

^ yy .Atravesdelacomunicadonlosninospuedenreali- /" /*•’ ''ust'ed?^ /‘"''VC. ■’ •, ; * y /.£ c r £ * ’ yC 

•y' .yud'zar. cambios en/Sus.mundbsparticulares.rPueden.ywvy.y -- v ;y /r-y ■ -y?/.«yy : - ./>,• V 

: ;.L •: y expresar lo que : quieren y .lb que necesifari;y ' >-*• ‘ A 1 Vy V ' y*'' *-.:v r -y- 

pue.dcn tomar decisiones. ■ .. -f •;>>. ‘ 4^ Asegurese de que toda persona que se .,', v 

yyf>, v ; 'A. ; , y - r - -'\.y t y-'. ;'C . . relaciona con su hijo sabe como el nino recibe y 

' ♦; Atraves'de la comunicacionusted puede. ensenar a ' enyfa mehsajes.y ^ . v ■ . l A ‘ / ..'y- 

i‘A : A- suhijoa jugar/aprender sobreelmundo.areracion- \ —y J - ; ; . yVd/Av'. , .y.b^' 7 . yjy 1 V^" - V V / A 

; arse con usted/ hacer tareas diarias y a trabajar. f, y ■ V' Cada. nino. se .comunica de .maneras unicas. Es -riece-' 7. : ; •. 

■‘/•'yy yy y. /y. yy'. y ‘-V yy- v . /.'«•; • ' ; " >'/ : * ‘.:y; :’- w safib detenbrse;. observar. al nino -y leer ;el.mensaje: r : AA ■ 

\ .'•/ ' • ♦ ; Cada persona que se relaciona con el nino. se : - 

■ : ; ' • ■ ; O p o r tun i d a d e s p a r a f a : ' 
y comunicacion interactiva 



. f ' tomael tiempo necesarib paraobservarloy^es-/' VA:, 

. ■ cucKarlo?y 5 % -y yy' ;y' ; . A,yy 



P. ; ^be’estan guardanbo buerios registros be; sus\ . 

acciones para ^uedodas^las personas; que . * 
yy cuiden’ai nino sepan que esperar? .A ' 'yy.-* ;• ’’A 



• . Los padres y lb's maestros; del' nino . deb eh trabajar ; y 



>y • •, • v ’se realizan eri.casa y en la escuela. Parados ninos 
/. y . ;■ -■ .pequenosy estas .actividadesrpueden ser comer, 

■ /.. ; T banarse, cambiarse de. rbpa y .jugar con una her- 
’ mana o hermano. Parados ninos algo mayores, po-' 
y y/ ■ v , .dran incluir nadar, cocinar y trabajar. Todas ' estas : y . $ . Aumentar las bpprtunidades que el nino' tie'ne .* V- 
> actividades ofrecen una onortvinidad nara la comu-^’- ;;para ’ comiihicarse'. y ’ ;'V; . > ’ 'yd- y 



mcacion. - 



mno^ 



*.y . - 1. Hagase las siguientes jpreguntas: ; t ' 7 

7 ^7iCuantas.personas : distintas.se relaciorian con ' 

^ su hijo o con su alumnb en bl dfa? y ; \ * vs 7 

y; ^ ; ^Cuantas interacciones' tienen lugar en la en-y , 
- - senanza de una actividad? . . " - f •>. : '• ' 7 . ' ' ' A 

7’,- y:>’ 



•;V; ; y \ se relaciona con'su hijo o alumno?;,*' ; 14 



. ' • secomumca. -;; ;y . . -.y ..'7 • 7 , 

^ Aumentar las distintas razones que el nino 
7 A. tiene para cbmunicarse, >7 • 'V-7yv 

$ Aumentar el'numero de personas, cosas^y ac- 
> tividades acerca dedas cuales. eLnino puede - 
. bbmt^carse.y' V' . 7; .y ;■ . Ay 



r . 



w v* . .. ... r . \ t . .* ... -'-'v • - ■; • 

ERIC rograma Hiltoh/Perkins/en cooperacion con la Fundacion Conrad^ .N. Hilton, -ha sumihistrado la traduccion al espanol de .^sta publicacibn J 



Teletipo (800) 854-7013 



DB-LINK 



Voz (800) 438-9376 
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i,Que puede hacer usted? 

A continuacion hemos utilizado el nombre de'Ta-. > 
blo v para representar a un nino pequeno, a. un nino 
algo mayor o a un joven adulter que es sordo-ciego:. 
Imaginese que Pablo es su hijo o un alumno de su , 
'clase. ■ . ; ’ y ■ . / 

yQue puede hacer por Pablo para, aumentar su \ 

< comunicacion interactiya? //' 

1,. Relacionese cori el a menudo. Deie a Pablo la . 

.;/ oportunidad de entender lo que usted . va a 
V .hacer antes de hacerlo/Dele a Pablo la 

oportunidad de tomar una decision o de pedir . 
v ‘ . "mas". • /. /• 5 y " \ . y’ y. ‘‘ * / - 

: 2. Per mita que Pablo participle en actiy idades lo ' ■ • 
' ■/. -mas posible. y y' • . - ■ >’ • 

3. Asegurese de que Pablo lleva una etiqueta con . 

. su nombre. Por ejemplo, la inicial del nombre de 
: Pablo colqcada sobre.elpecho:-- \ y '/ ,/y: 

4. Asegurese de que tiene algo mediante lo cual - 

: " Pablo. Piuede'identificarle.' ", -y ' - 

yy . ..♦/ Para la hermana^las-trenzas largas; v 

♦ .. Para. papa, la barba. /. J i. y . . 

■ v ♦ Para mama, los anillos. y* .V v •/* /' 

Para la maestra, el pelo corto. V-V/' y/...- 

5. Dele a Pablo la oportunidad de corhunicarse - ‘ * 

y con usted. • : y.yy yb-y' , 

6: rCqmumquele a Pablo siempre lo que van: a \ , 

. hacer o adonde lo va aJlevair antes de realizar la 
actividad 6 el desplazamiento. . ' • 

• 7. Cuelgue en la pared de.su clase un ejemplo de 
A . una interaction para que todos (los' companeros,’ 
amigos y todos los que le cuidan) puedan 
. seguirlo. : • y *•;/ 



Un ejemplo de una 
/ interaccion de comunicacion 
para Pablo: . // 

, ♦ . Acerquese a Pablo despacio; deje que Pablo. 16 . 
huela o note su presencia. •. ’ / 

- ♦ Utilice la etiqueta con el nombre.de Pablo. \ N y 

4 Deje que Pablo lo reconozca mediante aquello 
que es caracteristico en usted, como puede ser 
el anillo de mama. - • ; 

♦ Deje que: Pablo sepa que lo va a llevar al.auto 
: dandole las llaves o dejando que las toque.. / . 



♦ ^.Haga.que Pablo abra o cierre la puerta del 

auto. y •• * yy ■. ' ; ; : . - . 

. 4; Deje que Pablo compre algo en la tierida. 

y y ♦ Ayude a Pablo a.'dar el dinero al vendedor si ' 
Pablo no lo puede hacer por si mismo: 

♦ Comuniquele a Pablo que ,1a actividad ha ter- 
, v minado poniendo las llaves en una caja o col- 

;y ygandolas de un gancho. . 

Vale la pena esforzarse para 

. •V ■- ; •••'• '' comunicarse l . v:. 

: 1 Aprenda cuales son las formas mas eficaces de , • 

-expresar sus mehsajes. . . ' ■ ’ •; 

: . ♦ Escuche y /observe para recibir. mensajes de su . 

• -hija y ' y* /; r / /- y * ; ' . 

• Delea.su hijo oportunidades para practicar el 

: > recibir y expresar mensajes. 

♦ Asegurese de que el Plan de Ed uc acibn ,lhd i- ' 

. vidual de su hijo contiene objetivos de; : cornu- ./ 
nicacion tan to receptiva como expresiva. 

♦ Ayude a que su hijo QUIERA comunicarse: 1 > 
v:;\Haga que su hijo vea que la comunicacion. le ( 

v y*:-' da poder. ; ' ;v" 7 . “"/'/ > > 

: Esta . hoja infdrmqtiva es una 'adaptation de la escrita 

\ briginalmente por Kathleen S tremel/y ha:sido puhlicdda 
yrdistribuida dentw del estado de 'Mississippi por el 
Proyecto del Estado de Mississippi. para Personas, yue 
: son Sordas y Ciegas: : y . -• . y ;y * ‘ '-y'^y 1 

Informacion de contacto en Latinoamerica ; 

Graciela Ferioli / : - '■ 

' Instituto Helen Keller- 

Av. Veiez Sais field 2100 ^ } , *' y ‘ * ' y /. / . -r ■ 

Ciudad Universitaria y: . //■. ; 

' Ag Postal No. 4, Cordoba 5000 
ARGENTINA 

Telef ono/Fax: 54-51-259271 ‘ . . y > ; \ 

Escuela Perkins Fax: (617) 923-8076 



Informaciori de contacto en Estados Unidos de America: 

DB-LINK ■ •y y , ' : y "■;/ ^y/'.y' y’ y *y 

345 N. Monmouth Ave / ; r /■ : ' . .. 

/Monmouth, OR 97361 v 

Voz: (800) 438-9376 ^ V ; / .. . ^ ■■/ .//; ■., * / 

Teletipo: (800) 854-7013 ' /. >: 

Fax: (503) 838-8150; ' . . / • , ./ ,/• 

: dbHnk@tr.wpsc.osshe.edu 

www.tr.wosc.osshe.edu/dblink . > ' ■ 

DB-LINK (El Centra de Information sobre Nifios que son ' Sordos y Ciegos) esta 
[ financiado a traves del Acuerdo de Cooperation No- H025U20001 por el Depar- 
tdmento de Educacion.de EE.UU OSEKS > Programas de Educatidh Especial. Las 
. opiniones y politicas expresados m esta hbia informativa no refleian necesariamente 
■ las de DB-LINK o del Departamento de Education de EE.UU. ■ • ; ' v ’. 
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Atwood, A.; Clarkson, j:, Laba, C. (1994). 
Being in touch. Communication and other > 
issues in the lives of people^ who are deaf- 
blind. Washington D.C., Gallaudet Univer- 



' Este libro .esta (lirigido a iriferpretes, maestros y\ 
otros profesionales que, trabajan con personas 
. sordo-ciegas. Aporta informacion basica sobrefa 
sordo-ceguera y dedica una amplia seccipn a: la: 
interpretaciqn. Lbsapendices cubrenorganizacio-. 
nes, organismos y escuelas^que dan servicio a 
, personas sordo-ciegas; formation para maestros e 
mterpretes; alfabetos manuales y de braille; carac- 
teristicas v de perdida >de la vista;* y fecomeridacib- 
nes para aquellos- que estan buscando mas 
informacion. ; * V ' ; '* 7/;7 ' - J ‘ V/'-'* • 



Costello, M;, Harliri, D;,< O'Dohnell, N., & 

■'/ Ruzenski, S. (1992). Communication issues 
for individuals with dual sensory impair- 
ments. Resena de material publicado. New 
y 7 York, Helen Keller National Center. ■ 

El objetivo- de esta resena^de material publicado ■ 

./ corisiste en determinar los avances en los metodos ' 

: tactiles de comunicaaon por senas para personas ; 
con la doble minusvalia de sorderay cegiiera. 'La r \ 

7 /. intervention temprana, comumcacion interactiva, 

77* comunicacion no, simbplica/ambierites funcion-; 
ales, parametros de s.enas, eiconicidad se encuen- 
tran entre los muchos' terminos que se definen y £7 
explican eri esta perspectiva general de la comur 
' -nicacipn concermente a las personas sordo-ciegas; 

V. Tambien incliiye una perspectiva historica de la 
prestacion de servicios, una perspectiva etiologica . 
de la , sordo-ceguera y un comentario de; 

‘v. ; evaluation deUestado actual de los servicios de . 

: * instruccion. Incluye sugerencias para; el ’-lisp de 
cintas de videppomo herramierita de ensenanzay 
7 alfinal hay una lista de fuentes.de 10 paginas. 



California Deaf-Blind Services (1992); Creat- 
ing a need to communicate. Ho j a informa- 
tiva. California Deaf-Blind Services. 

Describe como crear la necesidadde comunicar se - 
en una. persona sordo-ciegai y aumeritar de este 
modo sucapacidadpara comunicarse. Disponible 
.en espanol. Hoja inrormativa #019; 



Meyers, L., & Lansky* P. (1992). Dancing cheek 
V to cheek; Nurturing beginning social, play 
and language interactions. Los Angeles, 
‘ : Blind Children's Center. 7 . ^ V,' . 

/ /.Este manual.se basa en los.resultados de .un estu- 
7 : dio de cuatro anos de duration realizado a diez 

■ bebes con problemas de vista graves. Sus diagno- 
sis erari* variadas, lo que. trajo corisigo distintos 
grados-de minusvalias cogmtivas y motrices. El 
objetivo del trabajo de investigacion consistfa;en 
encontrar tecnicas phraser utmzadas por los pa- 
dres ybebes con el objeto de super ar. con; exito 
algunos de los obstaculos eh el desarrollo de ap- 



titudes en el ambitosbcial, del juego y el.lenguaje, !. J y: 
: obstaculos que son cohsecuehcia .de la falta'de. - V 
vista , Este estudio incluye listas de, actividades 
quefdieron resultado. y ae actividades que no lo 
‘ dieron. ^ • . . ’ ' ; • - •,/ ■; ; ■ . V >. " ' ■ . ' : 

Mclnnes, J.> & Treffry, J. (1982). Deaf-blind 
infants and children:;A developmental; 
guide. Toronto, Buffalo: Uni versity of 
Toronto Press. / ^ : . 7 .;' . 



Una guia de consulta para maestros, padres y " 
paraprofesionales qtie trabajan o viven con ninos 
que son tanto sprdos como ciegos. Ofrece orien- 
tacion y, sugerencias nracticas sobre tecnicas de 
, evaluacion y diseno ae programas./Buehas per- ' . - 
spectivas generalesfsbbre la cpmunicacipn,,erd'e- 7 
sarrollo motriz, el desarrollo perceptual y sobre! . •*- 
. brientacion y movilidad. Disponible en espanol. - 

Oregon Research . Institute; (1987). Getting in / 
touch: communicating with a child who is 
deaf-blind: Champagne, IL, Research Press. 

s Es una. introduccion para maestros*, personally !, 

, padres a las pautas basicas para la comunicaci6n‘ . 
con ninos que tienen problemas de vista y/;*o audiT 
tivos:mediante la utilizacion de senas a traves del 
tacto o de objetos. El programa hace hincapie en ' v 
;\a impprtancia de cpnsideraf el grado ae los 
: problemas sensoriales de cada nino y la creaci6n ,, ' v ;' 
,;; de un sistema : de cpmunicacion indiyidualizado ; 
basadp en las capacidades ymecesidacles de cada : 
nino en particular. . • , 7 .X; V 7*7 . ' 

y Anthonyy^ ^ T.,; Greeley, J., & Gleason, D. (1994). V ( 
Guiding principles, for intefaction with ; 

; v young children who are deafblind. Version . } 

'.7’ reyisada.' y / •* ,7. •. ; v 

; Ocho sugerencias para relacionarse con exito con 
7 ninos pequenossordo-ciegos. Incluye sugerencias 
yncuantoalusbdejuguetesylostippsdejuguetes. 
a emplearse. v ' . > : 7:] ‘ * ; J * ' r : 7^.:; • : * ; 

Cushmari, C., et al. (1992). Guia de actividades : 
y recursos de Perkins. A Handbook for 
Teachers and Parents of Students with Vis- 
7 ual and Multiple Disabilities, Vol. I y II. '" 
Watertown, ,MA, Perkins School for the 
. Blind. \ '.,.-.4 

Un manual de dos volumeries enformato dehojas 
7 sueltas que .tiene . por objeto ser utilizado como . ;; 
; recurso paraprofesionales de muchas disciplinas, ; ; 
7 V ; padres, y otros cuidadores que trabajan con riinos . 
con problemas de la. vista, y minusvalias multi- 7 . 
pies. Ofrece pautas y recursos generales para ser 
utilizadps como trampolm para la ensenanza y 
para abprdar una amplia gama de necesidades 
educacionales de esta pdblacion particular de ■ ‘ 

_ •'* alumnos. Incluye im cassette con musica y cancio- ; »*- 
< ;nes de desarrollo. . -77 .7- \ ’7- .-•* 7 -7 * 
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A * ■ v.A.A ' V v-. A . La Serie Hand in Hand A A; 

, r.. A-A.-A . A A" A . Proyeeto sobre Sordo-Ciegos de la Euridacion Americana para los Ci 

Mulholland/ M v Welch, T; (1994) Hand in 
Hand: It can.be done! AFB Deaf Blind Project 
\ ■ National Consortium. New York: AFB Press. 

’ - V ■ Esfe. video proporciona una introduccion visual a ; 

V • ; los conceptos discutidos eri todos los materiales 
f del proyecto, asi corno ima demostracion de siis 
: y. a.AA vA iprincipios orientadores. Las ideas se presentan.a ; 

■ * traves de los padres, maestros y personas que 

E tesian servicios a alumnos que son ciego-soraos. 
asandose en el desarrollo ae la comunicaeion e 
■ # A . rindependencia, este, video incluye, informacionA 
: > / sobre cajas dd calendario, serias a traves del tacto, 

. A , .* : 'V serias.a ; traves de objetos, guias.para ciegos, uso 1 






del baston, y la impprtancia del juego. Se incluye A* 

.. . - . -una guia para el .usd del video: A ■ ; ;A*. AC r 

Prickett, J.> Joffee, E v \Velch; ^^T^ Huebrief, K. \ t S;< 
;•* ^ '(1995). Hand in Hand: Essentials of commu-' ^ ; 

- ; nication and orientation arid mobility for V 

your students who are deaf-blind: trainer's 
r ? * manual. New York: AFB Press. • v V~ 

* A\ % : Este componente de los materiales de Hand in- 

A Hand tierie.por obieto orieritar a lbs* educadores A * 
que estan dirigienao talleres basados en la irifor- 
‘ ;■ ' macion dfrecida. en- tpdos . los comppnentes d el ' A 

A \ proyecto. La 1- parte ofrece una perspectiva gen- : 

• A- : ' A. eral-deiprpyecto, sus-materiales y los principios , 

■ sobre los cuales.se basa. Tambien incluye consid- v .- 

- era cionesde forma cion especiales y.algunos con- 

sejos para ‘trabajar con alumnos - adultos. La % 2 a ' : \.v- 
AA >' V-parte ofrece sugereneias para la planificacion de A 
. y sesionesrde; formacion y para utilizad otros com- ... A 
•A - ; porientes de Hand in Eland. La 3 a parte da suger- * 
■ ; "A A encias, de formacion especificas para 'cada. 

Vrhodulo. Los apendices contieneri formas de .) 
)) /. muestra.: ' \ ’^/A> A : .vA- AAAA . 

, • . : < A A Huebrier/K., Prickett, J./ Welch, T./Joffee, E;, 

<; y- : (Eds.) (1995) Selected reprints and annotated 

■ -./■/" bibliography on working with students who 

* are deaf-blind. New York: AFB Press, 1995. 

: Una colecci on de reimpresiones y/listados r 'con : 
A . A ; anotaciones.; Se seleccionaron los ,ar.tfculos adui * A 
: incluidos debido a su valor particular para los f ’ 
■.A; - maestros de' escuela que trabajan solos. Se ’ 
..A " .eligierpri los articulos porque tienen relevancia en ; . 

■ V- v . el enfoque del proyecto sobre el topico de cornu- J 
. - . - nicacion, orientaciph: y movilidad; porque con- 

./*; V.; 1 tienen informacion util, independientemente.de,. 

- A ’ las tendericias educacionales imper antes sobre , 
practicas efectivas en diversos entornos y circury* 

- . stancias con alumnos sordo-ciegos; y porque dan 

apoyo a otra informacion sobre los materiales del ; 
proyecto. Los articulos se presentan en dos seed o^ : * = < 

> t ■ :/ nes: materiales impresos'y materiales .audiovisu- 

- ales. V ' *' v": ■/ . •’ ■ ' 



Huebner, K., Prickett/J./ Welch; T., Joffee, E. 
(Eds.) (1995) Hand in Hand: Essentials of 
communication and orientation, and mobil- 
ity fbr your students who are deaf-blind: 
yol.i. New.York: AFB Press. ; v - 

Este libro es prirriordialmente para el auto-estu- .r 
dioypara la formacion en el lugar de trabajo. Esta 
dividido en tres segmentos: Conceptos Clave, 
Comunicaeion y Orieritacion, y Movilidad. Cada A 
lino de estos segmentqs estan a su vez diyididds* 
eri 20 modulos indeperidierites que off ecen. info r-V ^ - 
macion esericial soore sordo-ceguera, comb, la' 
sbrdo-ceguera afecta el aprendizaje, y como los ^ 
Alumnos que son sordo-ciegos puederi desarrollar 
comuiucaci6n.de impprtancia fundamental y ap-' 
titudes en la orientacion ym\ovilidad.. : r -A. . • ■ _ - 

Huebner, K./ Prickett, J., Welch, T., Joffee, E. 

- (Edsd (1995) Hand in Hand: Essentials of 
communication and orientation and mobil- : . 
A, ity for your students who are deaf-blind: 
Vol. JI. New York: AFB Press; > ' r; 

El Volumen II es una contiriuacion del VolumenJ . 
y contiene cuatro aperidices ademas de listados de 
recursos. El \Apendice A v contiene informacion 
medica.detallaaa e.infbrmacion relativa a la^ vista 
y la' audiciori: El Aperidice B trata aceirca .de los 
sistemas de amplificacion incluyendo audifonos, •’ 
soportes tactues e implant es cocleares. Ei^ 
Aperidice C se centra ;en los instrumentos de ■ 
evaluaciori en las areas de comunicaeion y orien- 
tacion y movilidad ! El Aperidice D trata sobre la A 
financiacion federal de servicios paraninos sordb-\ . 
ciegos. A estos apendices les sigue un glosario de ' 
terminos. La seccion deuecursos incluye or gani- ; . >; . 
zaciones, organismos, libros; y publicaciones ’’ : 
periodicas, equipo yfriiatefiales y. sus distribui- A A- 
• dores y’fabricaritesA . ; A' * ‘• A' ’ . .' AA A--: 



La serie Hand in Hand puede pedirse a traves de: . 

American -Foundation for the Blind, c/6 American" 
Book Center, Dept. J, Brooklyn Navy Yard, Building 
No. 3, Brooklyn, NY 11205 o llamando al (718) 852- 

, 9873.V; A “ \ ‘ ; r‘A : . •' A’ A A* • ./ - A : v ; 

El paquete;entero de videos y friateriales : escritos 
pueden obtenerse por el precio de $170 mas $7,50. 
p.or gastos de envioALlamepor. telefono para, 
averiguar el precio de comporientes individuales. 
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U.S. Department of Education 

Office of Educational Research and Improvement ( OERI ) 
National Library of Education ( NLE ) 
Educational Resources Information Center (ERIC) 
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